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Abstract: The role of reflexivity in shaping the open religious identity of youth

In the process of shaping the open religious identity the key competence is the
reflexivity. The reflexivity — as a way of intelligent understanding of the self and the
world in the horizon of the past, present and future of the religion — enables rational
use of knowledge, alphabetisation of person’s own convictions and acquisition of ide-
as, conducts and religious attitudes which are open toward ideas and attitudes of the
others.

In the study the conditions of development of reflexivityand open religious iden-
tity in the process of religious education is presented such as guaranties of free expres-
sion on person’s own religious convictions; subject, contents and quality of reflection
about other religions and confessions; underlining the common values; meeting and
conversations with people of other religions; role of religious education teacher who is
reflective and open on other confessions.

The development of reflexivity as a condition of shaping an open religious identi-
ty and its component — is one of the essential tasks of contemporary religious educa-
tion of youth.

Key words: reflexivity, open religious identity, religious education of youth.

Uwagi wstepne

Funkcjonujemy w swiecie permanentnych zmian — globalnych, krajowych i lo-
kalnych — oraz kryzyséw o szybkim tempie i trudnych do przewidzenia skutkach.
Zmiany te dotycza, posrednio badz bezposrednio, réwniez Swiata religii, ktory nie
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tylko staje sie coraz bardziej réznorodny, ale tez coraz mniej przejrzysty i wyrazisty.
Taka wielowymiarowa i dynamiczna rzeczywistos¢ wymaga od cztowieka, ktdry nie
chce sie w niej pogubi¢, réznorakich kompetengji i umiejetnosci, wsrdd ktdérych nalezy
wyrdzni¢ umiejetnos¢ refleksyjnosci. Refleksyjnos¢, bedac nieodzowna czescia tozsa-
moédci religijnej, jest sposobem radzenia sobie w warunkach réznorodnosci kulturowej
i religijnej, warunkach nienalezacych do tatwych, a nieraz rodzacych napiecia i konflik-
ty spoteczne. Namyst nad tym, ,kim jestem?” oraz ,kim jest ten, ktory rézni sie ode
mnie?” moze pomoc w wypracowaniu autentycznego modus vivendi, ktéry pozwolitby
jednostce/grupienie tylko na zrozumienie innego w jego odmiennosci religijnej, na
zrozumienie wzajemnych racji, ale tez na bardziej bezpieczna, bo oparta na racjonal-
nych przestankach, koegzystencje ludzi w pluralistycznej rzeczywistosci.

Refleksyjnos¢ — ujecia terminologiczne

Refleksja, czyli glebsze zastanowienie si¢ nad czyms$, wywolane silnym przezy-
ciem!, staranne rozwazenie pewnego tematu, doswiadczenia czy idei, daje jednostce
mozliwos¢ wydobycia znaczenia z doswiadczenia i spostrzegania rzeczy, problemdéw
czy zagadnien w odmienny, szerszy sposob lub pozwala jej czyni¢ nowe rozréznienia.
Chroni tez jednostke przed myslami pozbawionymi racjonalnych podstaw?.

Refleksyjnos¢ najprosciej mozna ujac jako zdolnos¢ czynienia refleksji, polegajaca
na poddawaniu analizie danej rzeczywisto$ci, rozwazaniu jej réznorodnych aspektéw
i kontekstow i poszukiwaniu rozwiazan rozwazanych problemow. Jednak refleksyjnos¢
to termin zwykle uwazany przez badaczy za niejednoznaczny i mglisty. Mozna za
Joanna Rutkowiak przyjaé, ze refleksyjnos¢ nalezy do , kategorii pulsujacych”, czyli
,Poje¢ potencjalnie teoriotworczych, ktorych znaczenia sg ruchome, gdyz podlegaja
zmianom zaleznie od kontekstu, w jakim wystepuja”3.

Zakres znaczeniowy tego pojecia wskazuje na czynnos¢ umystu, polegajaca na
uswiadamianiu sobie istnienia, zawartosci, struktury i przebiegu réznych zdarzen, na
rozwazaniuwielorakichaspektow zjawiska, ich uwarunkowan, podejmowaniu prob
ich zrozumienia i interpretowania, jak tez nadawaniu im wymiaru praktycznego po-
przez zastosowanie ich w dzialanius. Za Margaret Archer pojmuje refleksyjnosc jako
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2 E. J. Langer,Problemy uswiadamiania. Konsekwencje refleksyjnosci i bezrefleksyjnosci, w: Poznanie. Afekt.
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umystowa zdolno$¢ do zastanawianiasie nad soba w odniesieniu do swojego
spotecznego kontekstu — kontekstu dziatania®. Refleksyjnos¢ jest bowiem sytuacyjna —
jest facznikiem pomiedzyspolecznym kontekstem a ludzka aktywnoscia. Refleksyjnos¢
jednostki rozwija si¢ w kontekscie sytuacji spotecznej, w ktérej ona dziata, a zarazem
jest warunkiem samo$wiadomo$c¢i i wynikajacego z niej sprawstwa jednostki.

Innymi sfowy, refleksyjnos¢ to:1) stan umystu, w ktérym jednostka otwiera si¢ na
nowe informacje, nowe ich znaczenie, umie spojrze¢ na dang sytuacje z réznych
perspektyw, staje si¢ wrazliwa na kontekst; 2) zdolnos¢ do glebszego zastanowienia si¢
nad czyms, rozmyslania i rozwazania, polaczona z analizowaniem jakiego$ zdarzenia
lub/i wypowiedzi bedacej wynikiem danych mysli, by lepiej zrozumie¢ drugiego
cztowieka, zaistnialg sytuacje i samego siebie; 3) warunek podmiotowego dziatania
i zaangazowania jednostki w $wiecie. Zatem nieodiacznym elementem refleksyjnosci
jednostki jest trud rozumienia (siebie i innych) oraz interpretacji poznawanych
i do$wiadczanych zjawisk spotecznych? w kontekscie swego dzialania i aktywnosci
w $wiecie.

Szansa na rozwijanie refleksyjnosci jest postrzeganie i poznawanie swiata w jego
wielowymiarowoscis. Istotng role w poznawaniu, rozumieniu, jak tez prezentowaniu
poznawanych faktéw, odgrywa nauczyciel. To on — poprzez organizowanie warun-
kéw do uczenia sie¢ w sposob stymulujacy uczniéw do wieloaspektowego poznawania
rzeczywistosci, poprzez rozwijanie u uczniéw myslenia krytycznego, autentyczne
zaangazowanie ucznioéw, dzielenie sie z nimi swoimi spostrzezeniami i watpliwoscia-
mi, jak tez zachecanie ich do tego samego — moze kreowac sytuacje edukacyjne sprzy-
jajace rozwijaniu sie u ucznidéw refleksyjnosci.

Refleksyjnos¢ a otwarta tozsamos¢ religijna

Jak si¢ ma refleksyjnos¢ do otwartej tozsamosci religijnej? Ksztattowanie tozsa-
mosci religijnej mlodziezy jest jednym z podstawowych celow szkolnej edukadji reli-
gijnej. Tozsamos¢ religijng pojmuje jako ,, wieloaspektowy sposdb rozumienia oraz
ksztattowania wlasnej egzystencji, a takze otaczajacej rzeczywistosci przez pryzmat
osobistego doswiadczenia wiary i wspdlnotowych sposobdw jej wyrazania w obrze-
dach i przekazie, czyli religii, do ktdrej sie przynalezy”®. Jednakze w warunkach stale

6 M. S. Archer, Making our way through the world, Cambridge University Press, Cambridge 2007, s. 4.

7 D. Klus-Stanska, Doswiadczenia pedagogiczne nauczycieli jako Zrédto ich niezdolnosci do refleksji nad wlasng
aktywnosciq zawodowq, w: Sapientia et adiumentum. W trosce o rozwdj innych, J. Michalski (red.), Wydawnictwo
Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2006, s. 155.

8 E.]. Langer, Problemy uswiadamiania, cyt. wyd., s. 175.

9 Por. A. Rézanska, Ksztattowanie sie tozsamosci religijnej miodziezy w sytuacji pluralizmu kulturowego
i religijnego, w: Socjalizacja i ksztattowanie sie toZsamosci— problemy i sugestie rozwigzan, T. Lewowicki, B. Grabow-
ska, A. Rozanska (red.), Wydawnictwo Adam Marszatek, Cieszyn — Warszawa — Toruri 2008, s. 230.
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rosnacego zroznicowania religijnego — ksztattowanie tozsamosci religijnej nie moze
ograniczac sie jedynie do przygotowania do praktyki religijnej w wtasnej wspdlnocie
wyznaniowej, lecz pomagajac poznac¢ i rozumie¢ wilasng religie, edukacja religijna
powinna umozliwi¢ mlodziezy wiasciwe postrzeganie i zrozumienie odmiennosci
religijnej, zrozumienie i poszanowanie innych religii i ludzi je wyznajacych. Taki ro-
dzaj tozsamosci religijnej jest tozsamoscig otwarta!?. Przez otwarta tozsamos¢ religijna
rozumiem tozsamos¢ religijng ksztattowang w kontekscie pluralizmu religijnego nie w
opozycji do Innego religijnie, lecz poprzez poszanowanie jego innosci, traktowanie
jego tozsamosci jako zrédla dopelnienia i wzbogacenia swojej!!. Tozsamos¢ otwarta
jest wlasnoscia jednostek, ktore ,naogot dobrze znajg jej elementy, potrafia je innym
wyjasni¢ i na ich temat dyskutowac.Sa otwarte na »innychy, fatwo przyswajaja sobie
ich kody znaczeniowe i podejmujaz nimi dziatania bez obaw zagubienia wlasnej
tozsamosci“12.

Czy — i w jaki sposob— edukacja religijna pomaga mlodziezy ksztattowac wtasna
tozsamos¢ religijng, respektujacg zarazem jednostki i grupy rdzniace sie¢ pod wzgle-
dem tradydji religijnej, pogladéw i postaw? Aby znalez¢ odpowiedz na tak postawiony
problem badawczy, przypisatam poszczegdlnym zadaniom edukagji religijnej w sytu-
acji pluralizmu religijnego (migdzykulturowej edukagji religijnej) odpowiednie za-
chowania tozsamosciowe w obszarze otwartej tozsamosci religijnej — odwotujac si¢ do
Teorii Zachowan Tozsamosciowych Tadeusza Lewowickiego!. Wyr6znione przez
autora obszary (elementy) tozsamosci sa zarazem istotnymi wyznacznikami zachowan
tozsamosciowych. Na otwartg tozsamos¢ religijng skladaja sie zatem nastepujace
komponenty/zachowania tozsamosciowe: 1. zrozumienie wlasnej religii/poczucie reli-
gijnosci, 2. wiedza na temat zréznicowania wyznaniowego wspotczesnych spote-
czenstw (w wymiarze lokalnym i globalnym), 3. postrzeganie zréznicowania religijne-
go jako wartosci, 4. pozytywne wartosciowanie innych wyznan i religii w odniesieniu
do wilasnego wyznania, traktowanie Innych religijnie z rownym szacunkiem, co
przedstawicieli wlasnego wyznania, 5. postrzeganie i uczestniczenie w dialogu mie-

10 Szerzej na temat otwartej tozsamosci religijnej zobacz: A. Rézanska, Edukacja religijna milodziezy
w warunkach pluralizmu religijnego w wybranych krajach Europy Srodkowo-Wschodniej (Grupa Wyszehradzka: Polska,
Czechy, Slowacja, Wegry) — studium poréwnawcze, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2015, ss. 150-153.

11 Por. L. Dyczewski, Od toZzsamosci zamknietej do otwartej w spoleczeristwie wielokulturowym i globalnym,
w: Jezyk, komunikacja i edukacja w spotecznosciach wielokulturowych, T. Lewowicki, J. Urban, A. Szczypka-Rusz
(red.), Uniwersytet élqski Filia w Cieszynie, WSP ZNP w Warszawie, Cieszyn — Warszawa 2004, ss. 60-61;
W. Hryniewicz OMI, Tozsamos¢ chrzescijariska dzisiaj. Od konfesjonalizmu do tozsamosci otwartej, ,,Znak”, 1994, nr
5(468), s. 7; M. Rembierz, Otwarcie edukacji miedzykulturowej na krytyczng recepcje pedagogicznego przestania religii
w kontekscie pluralizmu swiatopogladowego, w: Twérczos¢ — kreatywnos¢ — nauczyciel. Ksiega wydana z okazji X-lecia
Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli Tworczych, L. Pawelski, B. Urbanek (red.), Polskie Stowarzyszenie Nauczy-
cieli Tworczych, Szczecinek 2014, s. 333.

121, Dyczewski, Od tozsamosci zamknigtej do otwartej..., cyt. wyd., s. 61.

13 T. Lewowicki, Szkic do teorii zachowan tozsamo$ciowych, W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach
miedzykulturowych, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur (red.), Uniwersytet Slaski — Filia w Cieszynie, Cie-
szyn 2001, ss. 159-165.
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dzywyznaniowym/religijnym, 6. refleksyjnos¢ dotyczaca kwestii religii wlasnej i religii
Innych, 7. umiejetnos¢ dokonywania wyboréw. Wymienione zachowania tozsamo-
Sciowe w obszarze otwartej tozsamosci religijnej, zilustrowane na ponizszym schema-
cie, moga by¢ przedmiotem badan, jak i oddziatywan edukacyjnych.

Schemat 1. Zachowania tozsamo$ciowe w obszarze otwartej tozsamosci religijnej

Zvosumienie
wiasnej religii

Refleksyjnosc, Wiedza
rozwijanie o innych
refleksyjnosci religiach

Poszanowanie
innych religii
ilnnego
religijnie

Traktowanie
innych
Z rownym
szacunkiem

Umiejetnosé
dokonywania
wyboréw

Umiejetnosé
prowadzenia
dialogu

Zrédto: opracowanie wilasne.

Refleksyjnos¢, bedaca przedmiotem niniejszych rozwazan, jest w procesie ksztat-
towania otwartej tozsamosci religijnej istotng i niezwykle przydatng kompetencja,
zwlaszcza dzis, kiedy religia wykorzystywana jest w celach politycznych, nieraz do
skonfliktowania ludzi réznych tradydji religijnych. Refleksyjnos¢ jako sposdb rozumie-
jacego pojmowania siebie i $wiata w horyzoncie przesztosci, wspolczesnosci i przy-
sztoéci danej religii ulatwia racjonalne korzystanie z wiedzy religijnej, alfabetyzacje
przekonan religijnych, zachowanie dystansu wobec narzucanych wzorcéw przekonan,
zachowan i postaw, jak tez nabywanie pogladéw, zachowan i postaw religijnych
otwartych na poglady i postawy innych. Wobec tego zasadnym jest domaganie sie
refleksyjnego ksztalcenia religijnego, ktdrego, jak wskazuje Bogustaw Milerski, ,,pod-
stawowa miarg nie sa wyuczone zachowania, gesty czy sfowa, lecz sposéb rozumieja-
cego pojmowania siebie i $wiata w horyzoncie tradydji i wspolczesnej praktyki danej
religii”'4. Tadeusz Lewowicki przywotuje zasade zachowania dystansu wobec gotowej
wiedzy o $wiecie i narzucanego wzorca zachowan jako nieodzowna w nabywaniu

14 B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii, Wydawnictwo Naukowe ChAT,
Warszawa 2011, s. 231.
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przekonan, zachowan i postaw religijnych otwartych na poglady i postawy innych’s.
Zasada ta niesie z sobg potrzebe refleksyjnego podejscia do kwestii dotyczacych religii
wlasnej oraz religii innych, a takze poszukiwania rozwigzan probleméw adekwatnie
do sytuacji, w miejsce przyjmowania gotowych odpowiedzi i jedynie stusznego roz-
wigzania.

Warunki rozwijania refleksyjnosci

Do istotnych warunkow rozwijania refleksyjnosci w sytuacji ksztattowania otwar-
tej tozsamosci religijnej naleza miedzy innymi: 1) zapewnienie swobody wypowiada-
nia sie na temat wlasnych przekonan religijnych; 2) przedmiot, zakres tresciowy i ja-
kos¢ refleksji na temat innych religii i wyznan; 3) uwypuklenie warto$ci wspolnych; 4)
spotkania i relacje z osobami wyznajacymi inne religie; 5) rola refleksyjnego i otwarte-
go na inne wyznania nauczyciela-katechety.

Wskazane warunki rozwijania refleksyjnosci zostang kolejno omdwione i zilu-
strowane wynikami badan wlasnych. Badania zostaly przeprowadzone metoda son-
dazu diagnostycznego z wykorzystaniem ankiety jako techniki badawczej, wsréd
mlodziezy ze szkét érednich w czterech wielowyznaniowych regionach: na Slasku
Cieszynskim (N=368), Zaolziu w Republice Czeskiej (N=306), Ziemi Preszowskiej
(Stowacja, N=386) oraz na Wegrzech w Regionie Debreczyriskim (N=311). Aspekt wie-
lowyznaniowosci regionéw byt czynnikiem podstawowym w wyborze badanych
srodowisk — religijna réznorodnos¢ to cecha stanowiaca o specyficznej religijnosci,
otwartej i akceptujacej Innos¢ religijna. Czy zatem szkolna edukacja religijna w bada-
nych srodowiskach pluralistycznych wspomaga ksztaltowanie otwartej tozsamosci
religijnej mlodziezy poprzez rozwijanie u niej refleksyjnosci w obszarze religii?

Zapewnienie swobody wypowiadania sie na temat
wlasnych przekonan religijnych i doswiadczen zyciowych

Jednym z podstawowych warunkéw rozwijania refleksyjnosci w obszarze religii
jest zapewnienie — w procesie ksztalcenia religijnego — swobody wypowiadania si¢ na
temat wlasnych pogladéw i przekonan religijnych. Gdyz umiejetnosc refleksji, afirmu-
jacej lub krytycznej, rozwijana jest w trakcie artykulacji wlasnych przekonan i wymia-
ny pogladéw w dyskursie pomiedzy uczniami i nauczycielem?®.

15 T. Lewowicki, Szkic do teorii zachowan tozsamosciowych, w: W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach
miedzykulturowych, T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur (red.), Uniwersytet Slaski — Filia w Cieszynie, Cieszyn
2001, s. 162.

16 B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii, cyt. wyd., s. 232.
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Wérod badanych uczniow wiekszos¢ (w kazdym z czterech wielowyznaniowych
regionow)potwierdzita mozliwos¢é swobodnego wypowiadania sie na lekcjach religii
w tym zakresie. Niewielkie grupy uczniéw w kazdym srodowisku zasygnalizowaty
brak takiej mozliwosci (najmocniej mtodziez wegierska — 18%).

Wykres 1. Mozliwos¢ swobodnego wypowiadania sie¢ uczniow na lekcjach religii temat
wiasnych przekonan religijnych

Htak  Mraczejtak  Hraczejnie  HEnie  Mbrak odpowiedzi

67,8%

6,19 0
“1965%

Polska Czechy Stowacja Wegry

Zrédto: opracowanie wlasne.

Z uwagi na znaczenie swobodnych wypowiedzi i artykulacji wlasnych przeko-
nan religiinych w rozwijaniu refleksyjnosci nalezy uzna¢, ze ten pozornie niewielki
odsetek uczniow deklarujacych brak mozliwosci swobodnego wypowiadania sig
w tym obszarze nie powinien by¢ pominiety w analizie wynikéw badan. Kazdy uczen
bowiem ma mie¢ mozliwos¢ i szanse na wyrazenie (w dyskusji) swoich pogladéw
i przekonan religijnych, aby mdc zastanowi¢ sie nad ich trescig i aspektami znacze-
niowymi w kontekscie wypowiedzi innych.

Rozwijaniu refleksyjnosci u uczniéw w znacznej mierze sprzyja rowniez odwo-
lywanie si¢ do wilasnych doswiadczen zyciowych. Role egzystencjalnego aspektu kate-
chezy podkreslaja dokumenty programowe edukagji religijnej oraz literatura pedago-
giczna i katechetyczna réznych Kosciotlow!?. Zdaniem Hansa G. Ziebert za przywoty-
wanie wlasnych przezy¢ i doswiadczen religijnych pozwala uczniom lepiej zinterpre-
towac pojecia i zalozenia teoretyczne, rozumiedje — poprzez egzemplifikacje — jako
konkretne dziatanie Boga w ich zyciu, jest tez waznym zZrédlem poznawania rézno-

17 Por. m.in.: M. Majewski, Antropologiczna koncepcja katechezy, Poligrafia Salezjariska, Krakow 1995, ss.
140-166; B. Milerski, Religia a szkota. Status edukacji religijnej w szkole w ujeciu ewangelickim, Chrzescijariska Aka-
demia Teologiczna, Krakow 1998, ss. 233-234.
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rodnosci religii, $wiatopogladéw i postaw religijnych!s. Nauczyciele-katecheci powinni
wiec na lekgjach religii odnosic¢ si¢ do doswiadczen zyciowych uczniéw. Jednak opinie
badanej mlodziezy sa w tym zakresie podzielone — prawie potowa uczniéw w kazdym
Srodowisku twierdzi, ze na lekcjach religii moga rozmawia¢ o swoich problemach
i doswiadczeniach zyciowych, druga polowa uwaza, ze nie ma takiej mozliwosci.

Wykres 2. Mozliwos$¢ odwolywania si¢ na lekcjach religii do wiasnych doswiadczen zyciowych —
opinie uczniéw

Etak nie ®brak odpowiedzi

o, 51,1%
49'64’47,0% 45,3%46,7% 46,0%48’9% 044’7%

Polska Czechy Stowacja Wegry

Zrédto: opracowanie wilasne.

Katecheci z wszystkich czterech srodowisk w przewazajacej wiekszosci twierdzi-
li, Ze odwotuja sie na lekcjach do doswiadczen zyciowych uczniéow (95,0% polskich,
89,3% stowackich i 89,7% wegierskich katechetow). Porownujac wypowiedzi kateche-
tow i ucznidw mozna zauwazyc¢, ze uczniowie w duzo mniejszej mierze potwierdzaja
mozliwos¢ korzystania z wlasnych doswiadczen zyciowych w celu interpretacji sytua-
i egzystencjalnych. By¢ moze réznica opinii katechetéw i uczniéw wynika z tego, ze
dla ucznidow dzielenie si¢ wlasnym doswiadczeniem zyciowym jest bardzo wazna
potrzeba, a dla nauczycieli jest jedng z zasad nauczania, ktéra akceptuja, przypusz-
czalnie jednak nie zawsze stosuja w praktyce edukacyjnej.

Zakres treSciowy i jako$¢ refleksji
na temat innych religii i wyznan

Jesli idzie o problem najbardziej nas interesujacy, a mianowicie: czy lekcje religii
dostarczajg uczniom wiedzy na temat innych wyznan i religii?, to okazuje sig, ze mlo-
dziez ze Slaska Cieszyriskiego w znacznej mierze (38,7%) odpowiedziata twierdzaco,
a respondenci z pozostatych regionéw uczynili tak duzo stabiej (na Zaolziu - 17,3%
badanych, w regionie preszowskim — 23,1%,na Wegrzech tylko 8,5%). Uczniowie ze

18 H-G. Ziebertz, Religijnos¢ i wychowanie w swiecie pluralistycznym, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2001,
ss. 22-27.
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Slaska Cieszyniskiego maja na lekcjach religii mozliwoé¢ nabywania szerokiej wiedzy
na temat innych wyznan, zaréwno ze wzgledu na zatozenia programowe i tresci edu-
kaqji religijnej, jak tez wielu katechetow, korzystajac z mozliwosci, jakie daje wielowy-
znaniowe srodowisko lokalne, poszerza te¢ problematyke o do$wiadczenia wlasne
i uczniéw (czyni tak 95,0% katechetéw na Slasku Cieszyriskim). Takie podejécie jest
rzadziej stosowane przez katechetdéw w pozostatych regionach. Tresci dotyczace in-
nych wyznan i religii najmniej obecne sa w edukacji religijnej na Wegrzech, tylko
44,8% katechetéw wegierskich potwierdzito ich obecnos¢, znajdujac te tresci mniej
istotne i drugorzedne.

Inne religie i wyznania, jak tez poglady i przekonania ludzi wyznajacych te reli-
gie, powinny réwniez by¢ przedmiotem swobodnej dyskus;ji i refleks;ji stuzacej ksztat-
towaniu otwartej tozsamosci religijnej. Stad zapytatam uczniow o mozliwo$¢ swobod-
nego wypowiadania sie na temat innych religii na lekcjach religii.

Najmocniej mozliwos¢ te deklarowali uczniowie ze szkol stowackich regionu
preszowskiego (82,9% z nich), natomiast brak swobodnego wypowiadania sie na te-
mat innych religii najsilniej zaznaczyli uczniowie z Zaolzia (17,4%) i z regionu debre-
czynskiego (16,9%). Szczegotowe dane przedstawia wykres 3.

Wykres 3. Mozliwos¢ swobodnego wypowiadania sie na temat innych religii i wyznan —
W opinii uczniow

Htak Wraczejtak Hraczejnie Hnie HEnie wiem brak odpowiedzi

60,6%

43'%,0% 37,3% 42,6%
6,0% 23% 3,6%
0 4,7% 14,7% 13% 14,4%
(+) ’
73 3%9% 9% 7%t 7% 8% 19/5%,5% 6%

,5%

Polska Czechy Stowacja Wegry

Zrédto: opracowanie wiasne.

Badanych uczniéw nie satysfakcjonowat jednak zakres tresciowy i jakos¢ refleksji
na temat Kosciotéw i grup religijnych. Wskazywali na selektywny dobor tresci, ktdre
wprawdzie dotycza wigkszosci Kosciotlow i zwigzkdw wyznaniowych istniejacych
w ich kraju, ale preferowane sg najliczniejsze z nich, a z religii $wiatowych przede
wszystkim judaizm i islam. Informacje na temat pozostatych religii s, zdaniem mto-
dziezy, bardzo nikte. Mlodziez upomina si¢ o wiecej rzetelnych informacji o innych
wyznaniach, religiach i ich kulturach, jak tez oczekuje szerszej i obiektywnej dyskusji
umozliwiajacej poréwnanie wyznan i religii nie tylko z podkreslaniem réznic (czesto
w sensie negatywnym dla innych wyznan, a pozytywnym dla wlasnego), ale z uwy-
pukleniem tego, co jest wspdlne, co taczy wyznania i religie.
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W kontekscie wynikéw badan mozna stwierdzi¢, ze refleksyjne podejscie do
kwestii dotyczacych religii wlasnej oraz religii Innych nie zawsze jest uwzgledniane
w edukagji religijnej i mlodziez nie otrzymuje naleznej pomocy w tym zakresie.
W sytuacji braku refleksyjnosci, pojawia sie¢ bezmysnosc. Jesli szkota nie bedzie rozwi-
jata refleksyjnosci, mozna spodziewac si¢ nasilenia wérod mlodych ludzi zjawiska
neoprymitywizmu, o czym przypomniat Jerzy Nikitorowicz, przywolujac etyke Alber-
ta Schweitzera, twodrcy idei rewerencji zycia. Niebezpieczenstwo neoprymitywizmu
pojawia sie w sytuacji, gdy cztowiek nie dysponuje kultura odpowiadajaca poziomowi
cywilizacji, co przejawia si¢ brakiem szacunku do wartosci humanistycznych w za-
chowaniach ignorujacych normy zycia spolecznego. Neoprymitywizm religijny moze
by¢ szczegdlnie niebezpieczny, gdyz fasadowe i uproszczone (czarno-biate) rozumie-
nie problemoéw, wymagajacych glebszego ogladu i namystu, moze by¢ instrumentalnie
wykorzystane przez ideologéw i politykéw spragnionychwiadzy, miedzy innymi
w celu radykalizacji i upolitycznienia przekonan religijnych ludzi mtodych. Bez reflek-
syjnosci nie jest mozliwe ksztattowanie otwartej tozsamosci religijnej. Potrzeba posza-
nowania innosci religijnej wymaga jej zrozumienia, a refleksja jest drogg prowadzaca
do niego.

W trakcie badait poproszono uczniéw o podanie propozycji tematéw dotycza-
cych innych religii/wyznan, o ktorych chcieliby rozmawia¢ na lekcjach religii (zob.
tabela 1). Liste proponowanych przez uczniéw tematéw do dyskusji rozpoczynaja
zagadnienia zwiazane bezposrednio z ich sytuacja zyciowa, dotyczace problemow,
do$wiadczen i poszukiwan religijnych. Najsilniej ten obszar zagadnien zaznaczyli
uczniowie z Polski (17,1% badanych), dla uczniéw z pozostatych regionéw obszar ten
okazat sie rownie wazny, cho¢ z nieco nizszym odsetkiem wskazan (odpowiednio:
10,0%; 9,8%; 10,9%). Jesli zatozy¢, ze uczniowie proponowali te tresci, ktorych brakuje
im na zajeciach, to refleksji nawiazujacej do doswiadczen wiasnych i probleméw zy-
ciowych najbardziej brakuje uczniom w Polsce. A przeciez refleksja nad osobistymi
do$wiadczeniami mlodych niesie z soba duzy potencjal egzystencjalny, jest proba
zaspokojenia jednej z najwiekszych potrzeb mltodego cztowieka — poczucia sensu zy-
cia, moze tez prowadzi¢ do otwarcia si¢ na Boga i innych ludzi.

Drugim obszarem zagadnien, o ktérych mlodziez pragnie dyskutowac na zaje-
ciach, sa tresci dotyczace innych wyznan chrzescijariskich i innych religii oraz stosunki
Kosciotéw wobec siebie nawzajem (zaznaczyto go 13,1% uczniéw ze Slaska Cieszyni-
skiego, 8,0% z Zaolzia, 7,7% z regionu preszowskiego i 9,2% z regionu debreczynskie-
go). Mlodziez uwaza, ze informacje, ktore dostarczane im na lekcjach religii, sa zbyt
ogolne, wybidrcze, ponadto brakuje im obiektywnej dyskusji o relacjach pomiedzy
poszczegdInymi Kosciotami chrzescijariskimi i religiami.

19 J. Nikitorowicz, Zadania edukacji miedzykulturowej w kontekscie problemdw wielokulturowego swiata, ,,Stu-
dia Kulturowo-Edukacyjne”, 2014, nr 1(9), ss. 18-19.



Rola refleksyjnosci w ksztaltowaniu otwartej tozsamosci religijnej mtodziezy 107

Tabela 1. Tematyka na lekcjach religii dotyczaca innych religii/wyznan — propozycje uczniow
(dane w %)

Srodowisko Slask . Region Region
. . Zaolzie/ . .
Cieszynski/ preszowski/ | debreczyniski/
Czechy .

Tematy Polska Stowacja Wegry
Dyskusje dotyczace wlasnych doswiad-
czen religijnych, sensu zycia, relagji 171 10,0 9,8 10,9
miedzyludzkich
Wiecej rzetelnych informadji o innych
wyznaniach, religiach i ich kulturach, o 13,1 8,0 77 9,2
stosunkach miedzy Kosciotami
K i igie: i

westie spoieczn'e a.rehgle }(onf}ﬂ(.ty . 68 60 74 72
spoleczne, zagrozenia, pokdj na $wiecie
D.z1e]e. rehg{1,.hlstor1a chrzescijanistwa, 26 40 37 42
historia Kosciota
Problemy Kosciota — dawne i obecne
(wojny religijne, inkwizydja, stosunki 4,0 53 3,3 25
panstwo-Kosciot)
A.telz.m, niewierzacy, relacje wierzacy- 06 07 11 04
niewierzacy
Nie trzeba uzupelniac tematéw, lecz
formy zajec: wiecej obiektywnosci i 3,4 2,7 41 3,0
swobody wypowiedzi

Zrédto: opracowanie whasne. Propozycje zostaly pogrupowane i podane w tabeli od najczesciej wymienianych.

Wyniki innych badan przeprowadzonych na pograniczu polsko-czeskim?® do-
starczaja informadji, ze zdecydowana wigkszos¢ uczniéw opowiada sie za poszerze-
niem tematyki lekcji religii. Z drugiej strony pojawily si¢ opinie negujace potrzebe
poznawania innych religii, wskazujace, Ze treSci o innych wyznaniach sa zbedne w
szkolnych programach nauczania. Nie budzi to optymizmu, bo postawy wobec In-
nych ze wzgledu na wyznawang religie zaleza od wiedzy o réznych religiach, a ta
miodziez ma powierzchowna.

Uwypuklenie wartosci wspdlnych

Zagadnienia dotyczace ogdlnych informacji na temat réznych religii i wyznan lub
roznic (historycznych, doktrynalnych i kulturowych) miedzy nimi, sg czesciej obecne
na zajeciach z edukadji religijnej. Natomiast zagadnienia dotyczace wspolnych warto-
Sci etycznych réznych religii sa, zdaniem uczniéw, mniej obecne, najmniej zas rozwa-

20 A, Rézaniska, Postrzeganie Inmosci religijnej jako element tozsamosci religijnej mlodziezy Slaska Cieszyriskiego
— migdzy zamknigciem a otwartoscig, w: Sfery zZycia duchowego dzieci i miodziezy — studium z pogranicza polsko-
czeskiego. T. 2. Religia i tolerancja religijna, T. Lewowicki, B. Grabowska, U. Klajmon-Lech, A. Rézarniska (red.),
Wydziat Etnologii i Nauk o Edukagji Uniwersytetu Slaskiego, Wydawnictwo Adam Marszatek, Cieszyn —
Torun 2016, s. 91.
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zane sa zagadnienia dotyczace korzysci duchowych wynikajacych ze znajomosci in-
nych religii czy wartosci, ktére moga by¢ ubogaceniem wiary chrzescijanskie;j.
Akcentowanie w problematyce dotyczacej innych religii i wyznan kwestii ich
odmiennosci (réznicy wobec wlasnej grupy wyznaniowej) bez wyraznego wskazania
na wspolne wartosci réznych religii oraz wartosci mogace wzbogaci¢ wiare chrzesci-
janska, sugeruje, ze w edukagji religijnej preferowane jest podejécie monowyznaniowe,
ktére daje niewielkie mozliwosci rozwijania umiejetnosci refleksyjnosci. A przeciez
u$wiadomienie sobie istnienia wspolnych wartosci czy wartosci Innych mogacych by¢
ubogaceniem naszego sposobu zycia, sa podstawa do autentycznego poszanowania

Innego religijnie.

Tabela 2. Zagadnienia dotyczace Innosci religijnej obecne na lekcjach religii — opinie uczniéw

Slask Cie- Zaolzie/ Region Region Debre-
Srodowisko szynski/ Czechy Preszowski/ czynski/
Kategorie Polska Slowacja Wegry
% % % %
tak 49,6 28,0 40,4 25,7
Informadie na temat | raczej tak 34,8 30,7 234 37,0
réznych religii raczej nie 13,1 26,0 24,2 27,1
iwyznan nie 23 73 6,6 8,8
brak odp. 0,3 8,0 53 14
X2 =99,106 (df = 12), p<0,001
Résmice b tak 333 20,0 29,3 25,4
OZE“;:’ IStoryCze | czej tak 35,9 36,7 27,9 43,0
ne, wuturowe raczej nie 234 253 295 246
i doktrynalne -
. T nie 7,1 10,7 8,5 6,0
miedzy religiami
brak odp. 0,3 7,3 4,8 1,1
x2=51,561 (df = 12), p<0,001
tak 25,6 12,0 19,4 21,1
Wspdlne wartosci raczej tak 34,8 32,0 282 32,7
etyczne réZnych raczej nie 28,8 34,7 38,0 36,3
religii nie 10,5 13,3 9,3 8,8
brak odp. 0,3 8,0 51 1,1
X2 = 49,643 (df = 12), p<0,001
Wartodd inmvch tak 14,0 93 138 15,1
1",‘“,‘?51:: nmy’ raczej tak 236 26,0 255 236
FElgll, KIOTe MOBA. 7 zef nie 430 353 378 433
by¢ ubogaceniem -
. . nie 19,1 18,7 17,3 16,9
wiary chrzesc.
brak odp. 0,3 10,7 5,6 1,1
X2=47920 (df =12), p<0,001
K i duch tak 11,7 7,3 12,5 10,6
OrZyscl AUCOWE 11 zej tak 251 15,3 17,0 229
wyr.ues10f1? Z ¢ raczej nie 39,0 43,3 41,8 42,3
znajomosci innych -
. nie 23,6 22,7 23,1 23,2
religii
brak odp. 0,6 11,3 5,6 1,1
X2=53,779 (df = 12), p <0,001

Zroédto: opracowanie wiasne.
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Spotkania i relacje z osobami wyznajacymi inne religie

Kanwa rozwijania refleksyjnosci sa doswiadczenia i przezycia. Jesli chodzi o re-
fleksyjnos¢ w kontekscie ksztattowania otwartej tozsamosci religijnej, to zasadnicza
role odgrywaja kontakty (indywidualne lub wspdlnotowe) z ludzmi innych wyznan
i religii. Nie chodzi jedynie o sporadyczne spotkania, na przyktad zapraszanie osob
innych wyznan na lekcje religii, chociaz takie formy, jak wynika z moich badan, maja
miejsce w niektérych szkotach (w Polsce — na Slasku Cieszynskim, na Stowacji —
w Preszowie) i sa uzyteczne. Niemniej refleksyjne podejscie do Innosci religijnej rodzi
sie przede wszystkim tam, gdzie w kontaktach nawiazujg si¢ dobre i trwale relacje
miedzy ludzmi réznych wyznan. Taka mozliwos¢ daja np. wspodlne dziatania charyta-
tywne, pomocowe, aktywnos¢ kulturalna, sportowa czy wspdlna praca nad rozmai-
tymi projektami (niekoniecznie o charakterze religijnym). Sytuacje te, wczesniej nie-
spotykane, staja sie cennym zrodlem namystu nad przezywana, napotkana w praktyce
roznorodnoscia kulturowa i wyznaniowa, umozliwiaja Swiadoma i rzetelna, bo odnie-
siong do kontekstu dziatania?!, interpretacje réznych zdarzen i fenomenoéw, zachowan
i postaw, niezbednych do zrozumienia, docenienia i poszanowania Innosci.

Refleksyjny i otwarty na inne wyznania nauczyciel-katecheta

Istotna role (aktywizujaca badz hamujaca) w procesie rozwijania si¢ refleksyjnosci
u uczniow — jako warunku ksztaltowania otwartej tozsamosci religijnej i zarazem jej
komponentu — odgrywa nauczyciel-katecheta. Teolog katechetolog Anna Zellma
postawita teze, ze ,refleksyjnos¢ w pracy nauczyciela religii jest konieczna, aby
w obliczu réznych zdarzen szkolnych byt tworczy oraz umiat efektywnie wspiera¢
ucznidw we wszechstronnym rozwoju i realizowal w sposéb harmonijny zadania
dydaktyczno-wychowawcze, jakie stawia przed nim zardéwno instytucja szkoly, jak
i wspdlnota Kosciota”22. Wiedzg, ktora nauczyciel zdobywa z réznych zrodet, poddaje
procesowi refleksyjnosci i krytycyzmowi. Refleksyjnos¢ powinna mu towarzyszy¢
zaréwno przy pozyskiwaniu wiedzy, jak i twdrczym zastosowaniu jej w procesie edu-
kacyjnym, na zajeciach. Nauczyciel dazy do krytycznego i refleksyjnego pozyskania
zaréwno wiedzy, jak tez wzbogacania osobistego doswiadczenia. Korzysta z rézno-
rodnych Zrddet literaturowych, zasobow internetowych, zasobéw cyfrowych bibliotek,
jak rowniez z mozliwoéci jakie dostarcza mu lokalne srodowisko i wspdlnoty wyzna-
niowe, co w przypadku regionéw wielowyznaniowych takich jak Slask Cieszyriski ma

21 M. Archer, Making our way through the world, cyt. wyd., s. 4.
2 A. Zellma, Nauczyciel religii jako refleksyjny praktyk w realiach wspétczesnej szkoty, , Katecheta”,
2009, nr 9, s. 6.
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zasadnicze znaczenie. Buduje w ten sposob swoja refleksyjnos¢ oraz otwarta postawe
(tolerancyjna) wobec innych wyznan i religii.

W opinii wiekszosci badanych przeze mnie uczniéw ich katecheta jest tolerancyj-
ny i otwarty na inne wyznania, niemniej czes¢ ucznidéw uwazata, ze katechetom brak
tolerangji i otwartosci. Uczestniczenie uczniow w okreslonej konfesyjnej formie kate-
chezy nie roznicowata ich opinii.

Wykres 4. Nauczyciel-katecheta tolerancyjny i otwarty na inne wyznania

Htak WMnie Hniewiem Hbrak odpowiedzi

73,5% 71,3% 71,5%
63,4%

6,0%
5,1%7,4%

Polska Czechy Stowacja Wegry

Zrédto: opracowanie wilasne.

Respondenci pozytywnie oceniali takiego katechete, ktéry ,nigdy nie krytykuje
innych wyznan”, ,nie przejawia w stowach ani czynach nietolerancji wobec uczniow
innych wyznan”, ,wypowiada si¢ o innych wyznaniach z szacunkiem”, ,potrafi
z szacunkiem stuchac naszych opinii na temat innych wyznan”. Mlodziez podkreslata
jakze istotny stosunek katechety do nich samych. Stuchanie tego, co méwia uczniowie
i uwzglednienie ich spostrzezen i punktow widzenia w dalszym toku dyskusji jest
niezbednym sktadnikiem kazdej dobrej rozmowy dialogicznej i refleksji nauczyciela

Z uczniami.

Media a zanik refleksyjnosci

Znaczaca role w zarysowanym powyzej procesie odgrywaja media, ktére powo-
dujg zmiany (pozytywne badz negatywne) w mentalnosci jednostki i spofeczenstw.
Obraz medialny, oddziatujac przede wszystkim na zmysty, zwykle obniza aktywnos¢
intelektualng odbiorcy. Nosnikiem sensu i podstawa myslenia i rozumienia jest przede
wszystkim stowo. Przekaz medialny (telewizyjny) poprzez swa szybkos¢ i intensyw-
no$¢ roznorakich informagji i towarzyszacych im bodzcéw wzrokowych utrudnia
badz catkiem uniemozliwia refleksje. Osoby, ktére maja niewielki kontakt ze stowem
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pisanym, zwykle tracq zdolnos¢ samodzielnego odbioru i zrozumienia informacji me-
dialnych, stajac sie zaktadnikami opinii innych. Jak wiadomo, oddziatywanie mediéw
na psychike czlowieka jest wielorakie, nie tylko poprzez bodzce wzrokowe, ale tez
poprzez ukryte w przekazie psychologiczne mechanizmy, a nawet bodzce oddziatuja-
ce na pod$wiadomos¢. Manipulacja z informacjg, podawanie jej wyrwanej z kontekstu,
niepelnej lub w innym kontekscie — to tylko kilka przykltadéw dziatann prowadzacych
do dezorientacji widzéw. Bezrefleksyjny odbiorca mediéw w sposdb bezkrytyczny
i nieSwiadomie szybko przejmuje lansowane poglady i sposob widzenia rzeczywisto-
$ci, w tym $wiata religii i pluralizmu religijnego.

Z powyzszych rozwazan wynika jeszcze jedno zadanie szkolnej edukagiji religijnej
(i wszelkiej edukacji) oraz pole aktywnosci edukacyjnej nauczyciela-katechety: wspo-
maganie ucznidéw w rozwijaniu umiejetnosci korzystania z medidw, na ktora skltada
sie umiejetno$¢ wyboru zZrédel przekazu medialnego, umiejetno$¢ krytycznej analizy
wiadomosci medialnych, oceny ich wptywu na jednostki i spoleczenstwo.

Zakonczenie

Stymulowanie refleksyjnosci pozwala ksztaltowa¢ swiadomos¢ ucznia, ktdra
z kolei jest warunkiem do rozwoju innych sfer osobowosci, w tym otwartej tozsamosci
religijnej. Znajduje to odzwierciedlenie w odpowiednich relacjach spotecznych z In-
nymi, jak tez w ksztattowaniu i poglebianiu wlasciwych postaw wobec nich.

Szkolna edukagja religijna moze by¢ przestrzenig budowania refleksyjnosci mto-
dziezy w wielu obszarach, w tym dotyczacej kwestii waznych w ksztattowaniu otwar-
tej tozsamosci religijnej. Jak podkresla Zbigniew Kwiecinski, edukacja religijna — po-
przez rozwijanie krytycznej refleksyjnosci — mogtaby by¢ okazja do ksztaltowania
wiedzy o religiach $wiata i o naszej wérdd nich religii, szansa ksztaltowania dialogu
miedzykulturowego, otwartosci ekumenicznej i wspoétdziatania z Innymi??.

Edukagja religijna — obok wychowania w rodzinie, dziatalnosci Kosciotéw i mass
medidw ma pehni¢ szczegdlng role w wychowaniu miodych ludzi — refleksyjnych,
aktywnych, tolerancyjnych i odpowiedzialnych. Nie mozna pozwoli¢, by — zasygnali-
zowane w badaniach - zjawisko zamykania sie na Innych i erozi tolerancji wsréd
miodziezy przybierato wigksze rozmiary, poniewaz to przeciez pokolenie mtodych ma
kreowac $wiat bardziej przyjazny.

Coraz czesciej postulowana jest koniecznos¢ zmian w ksztatceniu religijnym mto-
dziezy. Nalezy jednak zauwazy¢, ze same zmiany w programach nauczania religijne-
go nie sa wystarczajace. Chodzi raczej o stworzenie pozytywnego klimatu w ksztatce-

2 7. Kwiecinski, Krytyczna refleksyjnos¢ jako zaniedbany wymiar edukacji, w: Zapoznane wymiary edukacji.
Polsko-niemieckie kolokwium pedagogiczno-religijne, J. Bagrowicz, J. Michalski, ]. Heumann (red.), Wydawnictwo
Naukowe UMK, Torun 2008, s. 29.
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niu religijnym i obecnosé¢ w nim refleksyjnego nauczyciela. Bez watpienia od nauczy-
ciela-katechety nalezy oczekiwa¢ postawy otwartosci, odwagi i refleksyjnosci. Wazne
jest, by refleksja byta dla niego procesem samoksztatlcacym, rodzacym potrzebe wyj-
$cia poza dotychczasowy obszar i schematy poznania i dziatania, motywujacym do
myslenia i dziatania réwniez swoich uczniow. Refleksyjnos¢ w edukacji zwiazana jest
bowiem z przejeciem odpowiedzialnosci przez uczacego sie.



